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1. Qu'est-ce que

lire ?




Les deux voies d'identification de mots

Voie directe
(orthographique)

Analyse visuelle : jOU rnée

Lexique mental écrit

N,

journee

!

Voie indirecte
(déchiffrage)

Segmentation
graphémique

Mise en relation
grapho-phonologique

dans lequel le mot est : ,
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a long \
terme \\
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\ Association de la forme

< assemblage lexical

sonore du mot a son signifié

Mémaoire
a court

terme




L'identification de
mots _—

La compréhension

en lecture




« Les déterminants de la compréhension en lecture »

A partir de Ecalle J. & Magnan A., Lapprentissage de la lecture et ses difficultés, Dunod, 2010.

L'identification de
mots _—

s

Les capacités a inférer
La compréhension € (comprendre l'implicite)

en lecture

Les stratégies :
régulation, contréle, ...
(métacognition)



Maryse BIANCO (2015) : Compréhension = activité complexe et multidimensionnelle.

Identifications
des mots

Connaissances Capacités cognitives

Connaissances générales sur le
monde

Attention
. . < Mémoire de travail
Connaissances langagieres a l'oral :

lexique et morphosyntaxe Raisonnement et hiérarchisation

Compréhension

Auto-évaluation et régulation,
de texte

Stratégies

Structures textuelles

Traitement du discours en continu

Cohérence locale et globale (substituts, connecteurs,
marques morphosyntaxiques), cohésion

Inférences « fondées sur le texte »

Inférences « sur les connaissances du monde »

Maryse BIANCO, Du langage oral a la compréhension de I’écrit, PUG, 2015.



Van Dijk & Kintsch (1983) - Modele de la compréhension en lecture en psychologie
cognitive articulé en trois niveaux :

2°Me niveau : « base de texte »
=>» Représentation mentale globale
(fusion des informations de la succession de propositions)

3eme niveau : « modele de situation »
=>» Représentation mentale cohérente des informations
+ connaissances du monde = réalisation d’inférences

Traitement du discours en continu et importance des stratégies de lecture pour auto-
évaluer sa compréhension et mettre en place une régulation si nécessaire (Maryse Bianco,
2015).
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2. Composantes de
'enseignement de

la lecture-écriture
en FLM



2.1. Les prérequis nécessaires

Source : Canopé - https://www.reseau-canope.fr/lire-au-cp/une-annee-au-cp/

Vidéo 2


https://www.reseau-canope.fr/lire-au-cp/une-annee-au-cp/

Phonologie | Morphologie Conscience Conscience

Vocabulaire Syntaxe syllabique phonémique

- Acquisition de la
La maitrise de la conscience

langue orale phonologique

LES PREREQUIS

Découverte du
principe
alphabétique

Acculturation a A LA LECTURE
I'écrit

Capacités
mnésiques et
attentionnelles

En FLS les mémes prérequis mais une temporalité différente et des compétences
existantes plus développées.



2.2. Les composantes d’un enseignement efficient

= |a démarche d’enseignement de la lecture-écriture découle de la conception de l'acte de lire =
méthode de lecture : « ensemble de principes qui organisent les orientations et la mise en
ceuvre de la lecture » (ONL/IGEN, 2005) # de manuel

= Convergence des résultats de la recherche en linguistique, psychologie cognitive et en
neurosciences permet de définir une démarche d’enseignement plus efficace que les autres (Cf.
conférences de consensus 2003 et 2016). Enseignement explicite et structuré des stratégies de
lecture + construction du sens par le « débat » avec I'enseignant et les pairs pour se faire une
représentation du texte.

= Combinaison des composantes impliquées dans la compréhension de l'oral + celles
spécifiques a la compréhension de [I'écrit. Capacités de compréhension amodales et
transférables de 'oral a I'écrit (Sprenger-Charolles & Colé, 2006). Lien entre le développement du
langage oral et la compréhension.

= Privilégier une approche intégrative qui associe travail systématique sur le code (identification
de mots) et sur le sens (compréhension) dés le début + importance de la dimension culturelle
(acculturation a lécrit). Enseigner rapidement les correspondances graphémes/phonemes de
base.

= |Importance de 'automatisation : travail sur la fluence. Effets sur 'amélioration des compétences
en lecture.



Compétences Compétences

linguistiques référentielles
Par voie Par voie Compétences Capacités a
indirecte directe textuelles inférer

Compréhension

de textes
LES QUATRE
COMPOSANTES DE
LENSEIGNEMENT
DE LA LECTURE
Acculturation a Production

I’écrit d’écrits
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3. Principes d'une
démarche
didactique
efficiente en FLS



=» Composantes a travailler selon les profils d’éleves allophones :

Eléves non lecteurs ou
apprentis lecteurs en LO

Conscience

: a travailler
phonologique
Principe alphabétique a travailler
Acculturation a I'écrit a travailler
Correspondances
grapho-phonologiques a travailler
du francais
Compréhension a travailler

Eleves lecteurs en LO a
caracteres non latins

variable selon la
culture écrite d’origine

a travailler

a travailler

Eleves lecteurs en LO 3
caracteres latins

variable selon la
culture écrite d’origine

a travailler
partiellement selon les
correspondances en
LO

a travailler

« L'apprenant analphabéte non natif qui apprend a lire une langue seconde est, lui, confronté a
une triple difficulté : il doit découvrir la nature des liens entre l'oral et ['écrit, acquérir les principes
de transcodage spécifiques a la langue cible, en méme temps qu’il apprend a la parler et a la
comprendre. Tout cela a des implications didactiques qui vont orienter le choix des démarches

d’alphabétisation mises en ceuvre. » (Adami H. (2009)



3.1. Quelles difficultés pour les éleves allophones ?

Caractéristiques

Manque de linguistiques
lexique (risque différentes de la LO Obstacles
de surinvestir le phonétiques (frein
déchiffrage) pour conscience
) phonologique et
LES DIFFICULTES encodage)

SPECIFIQUES DES
ALLOPHONES

Temps limité
d’enseignement



3.2. Les speécificites d’un enseignement en FLS

Composantes de I'enseignement de la lecture/écriture communes pour les enfants
francophones et allophones mais complexifiées en FLS par le caractére étranger de la
langue et la faible maitrise qu’en ont les apprenants. Nécessite une démarche didactique
et des supports pédagogiques adaptés a I'age et aux besoins des apprenants.

=» Les apports de |’évaluation initiale pour gérer I’'hétérogénéité

e Niveau de scolarisation en L1 (compétences littéraciques)
e Proximité de la L1 avec le francais
e Niveau de maitrise du francais a |'oral (et éventuellement a I'écrit)

=» L'ancrage dans la langue orale

e Compétences langagieres en L1 (Faire la part entre difficultés liées a
I'allophonie et difficultés langagieres de tout enfant d’un age donné
(Vigner, 2009)

e Nécessité d’'un minimum d’acquis a l'oral (lexique et syntaxe)



3.2. Les speécificites d’un enseignement en FLS

=» L'ancrage dans la langue orale

e Temporalité différente en FLS. Principe de simultanéité entre l'oral et I'écrit
(Abdallah-Préteceille, 1982 ; Rafoni, 2007)

e Enseignement de la lecture associé a un enseignement systématique et
explicite des composantes de la langue orale (compréhension orale,
vocabulaire, syntaxe) : apprentissage guidé indispensable (Vigner, 2009).

e I[mportance de l'acces au sens de ce qui est donné a lire : textes adaptés au
niveau oral des éleves. (« le parler de I'école » de Rafoni, la dictée a I'adulte,
E. Canut).

e Pour les non lecteurs en L1, travailler la conscience phonologique
(syllabique puis phonémique) en lien avec la phonétique. Importance de la
médiation graphémique et/ou gestuelle de Borel-Maisonny.

o Spécificités phonologiques du francais a connaitre (accentuation par
groupes de souffle, enchainements et liaisons, ...)



3.2. Les specificites d’un enseignement en FLS

Source : Casnhav Grenoble - https://www.dailymotion.com/video/x6jsci4 ?playlist=x5qy21 Vidéo 3



https://www.dailymotion.com/video/x6jsci4?playlist=x5qy21

3.2. Les speécificites d’un enseignement en FLS

=» L'identification de mots et la complexité du systeme
orthographique

e Comme pour les natifs, I'identification de mots nécessite d’acquérir le
plus rapidement possible I'ensemble des correspondances
phonémes/graphémes du francais.

e Travail sur le code plus ou moins important selon le profil de
I’"EANA (Voir exemple des 3 profils).

e Travailler encodage et décodage des le départ. Encodage complexifié par
les difficultés phonétiques de I'apprenant allophone.

e [ntérét pour l'enseignant de connaitre |‘organisation du systeme
orthographique (Cf Catach, 1986) mais aussi d’avoir des repeéeres dans le
fonctionnement des langues d’origine des éleves allophones. (Cf. Fiches
LGIDF)

e Travailler la conscience morphologique (des lettres au sens) pour opérer
des distinctions entre des graphemes apparemment identiques.



3.2. Les speécificites d’un enseignement en FLS

=» La question cruciale de la compréhension

e Risque accru de déchiffrage a vide avec les éléves allophones. = Travailler
les compétences de haut niveau comme en FLM.

e Les connaissances lexicales sont essentielles pour assurer |Ia

compréehension. Déficit de vocabulaire doit étre compensé. Exemple :
Substituts lexicaux dans les chaines anaphoriques.

e Connaissances grammaticales essentielles a la compréhension au-dela des
aspects purement lexicaux. Exemples : Les pronoms personnels pour suivre
les chaines anaphoriques, les connecteurs pour comprendre les relations
logico-temporelles entre les informations et dépasser une compréhension de
surface.

e Prendre en compte les connaissances extérieures au texte (fortement
marquées culturellement). Indispensable pour se construire un modele de
situation et inférer une partie des informations.



3.2. Les speécificites d’un enseignement en FLS

=» La production d’écrits

e Production écrite = activité complexe pour tous les éleves, natifs ou
allophones, sur les plans linguistique et cognitif.

e Complexité accrue pour les éleves allophones en raison de facteurs
culturels, linguistiques et scolaires (culture scolaire en LO) =2 renforcer
I’étayage et les aides avant et pendant I’écriture avec des outils adaptés et
accorder une attention particuliere aux écrits intermédiaires
(« interdiscours », Spaéth, 2008).

e Importance de la pédagogie du modele a réhabiliter avec modeles attractifs
et diversifiés et activités d’analyse préalables (Verdelhan-Bourgade, 2002).

e En FLS comme en FLM, lecture et écriture doivent étre considérées comme
deux aspects complémentaires de I'acces a |’écrit, en articulation avec l'oral
(Verdelhan-Bourgade, Vigner).



3.2. Les specificites d’un enseignement en FLS

R — 3

« Le fait d’apprendre a lire ou a écrire un type d’écriture quelconque constitue une
lecon de métalinguistique et, indirectement, de métacognition. L'apprentissage de la
lecture et de I'écriture amene une prise de conscience des structures implicites du
discours oral, qu’il s’agisse de phonémes, de mots ou de phrases. » (Olson, 2006)
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4. Vers le francais

de scolarisation




= Ecole = « univers scripto-centré » (Lahire, 1993) imbriqué & l'oral dans la classe =
dimension oralographique (Bouchard, 2008) =» construire enseignement de la
lecture-écriture en lien avec l'apprentissage du francais comme langue de
scolarisation.

= Travailler la lecture et I'écriture en contexte scolaire (FLSco) : mobiliser des supports
dans toutes les disciplines. =» « représentations sémiotiques » (Duval, 1993)

= Travailler 'acculturation aux écrits sociaux mais aussi scolaires (culture scolaire).

= Pertinence du manuel comme support pédagogique en FLSco : représentatif de
la complexité des compétences littéraciques que les éleves doivent acquérir +
« reflete les contenus éducatifs comme les objectifs et les méthodes pédagogiques de
son temps » (Choppin, 1992). Piste : Didactiser le manuel d’'une discipline pour en
faire un objet d’enseignement-apprentissage en FLSco avec les éléves
allophones (Boyzon-Fradet, Vigner).



Athénes, berceau de la démocratie ! Cette phrase
est sans cesse répétée, mais est-elle vraie ? Que
représente exactement la démocratie pour des

Grecs ? Tu vas devoir expliquer le fonctionnement de
ce régime politique et montrer ses limites.

n La démocratie a Athénes selon Périclés

Comme les décisions sont prises par le plus grand
nombre et non par une minorité, notre cité est une
démocratie. Nous intervenons tous personnellement

dans le gouvernement de la cité au moins par notre vote

ou méme en présentant nos idées. Nous choisis-

¥\ sons les magistrats qui se succedent 2 la téte de la

/ cité en fonction du mérite de chacun et nous les

surveillons. L'égalité est assurée a tous face a la
loi. Méme sans fortune, un homme peut rendre

service a la cité. Nous nous gouvernons dans un
esprit de liberté.

Périclés, d'apres Thucydide, La Guerre du Péloponnése,

V¢ siécle avant J.-C.
P e Périclés (498-429 avant |.-C.)
UW est élu stratége pendant 15 ans.

m Compétences

@ Domaine 1: j'argumente et je justifie mes choix.

® Domaine 3 : je comprends ce que signifie &tre citoyen

Athénes et la naissance de la démocratie

» Démocratie

Du grec demos, « le peuple », et kratos,
« le pouvoir ». Régime politique dans
lequel le pouvoir appartient aux citoyens.
» Magistrat

Responsable de la cité élu par les citoyens.

La définition du citoyen
selon Aristote

Le citoyen n’est pas citoyen par
le seul fait d’habiter un territoire
puisque météques et esclaves ont en
commun avec le citoyen le droit a
domicile. [...]

Un citoyen au sens absolu se défi-
nit par la participation 2 la justice et
aux fonctions publiques en général

D’aprés Anstote, La Politique, Livre 3

(Boule)

Z

a Les lieux de la démocratie a Athénes

N\

Les magistrats
10 stratéges élus pour 1 an
dirigent I'Etat et executent les lois

controle

La Boule

Conseil de 500 citoyens
tirés au sort pour 1 an

L'Héliée
Tribunal de 6000 citoyens
tirés au sort pour 1 an

prépare
| tire au sort les lois élit tire au sort
L'Ecclésia
1 * Siége sur la colline de la Pnyx
* Vote les lois, le budget et la guerre

 Vote I'ostracisme

40 000 citoyens

a Les institutions athéniennes

a Les femmes exclues de la citoyenneté

Les dieux, selon moi, ont adapté la nature de la femme
aux travaux et aux soins de I'intérieur et celle de 'homme
aux travaux du dehors. Toi qui es une femme, tu devras
rester a la maison, faire partir ensemble ceux des servi-

teurs dont le travail est au-dehors et surveiller ceux qui
doivent rester a la maison,

D'aprés Xénophon, L'Economique, TV* siécle avant ] .-C.

P DE POUCE

Pour expliquer le fonctionnement
de la démocratie a Athénes, tu dois justifier

ces affirmations a l'aide des informations
des documents.

« Tous les citoyens participent
au gouvernement de la cité [doc 12 4).
« Tous les citoyens peuvent s’exprimer
et voter librement [doc 1, 3 et 4.
+ La démocratie ne concerne en réalité

qu’une toute petite partie de la population
d'Athénes [doc 4, 5 et 6),

New York.

\
110 000 \
femmes \

/ et enfants

de citoyens

@
039 oo

N
o WO

40000 méteques -
(étrangers libres de la cité) ;

A

\9"0\

S

é,
100 000 a 150 000 »
esclaves

.
N
(0 g, R

=

B
Population totale de |'Attique :
300 000 & 340 000 habitants

a Les habitants d’Athénes
au Ve siecle avant J.-C.

Vase attique a figures noires,
vers 540 avant J.-C,,
Metropolitan Museum of Art,

Chapitre 4 Le monde des cités grecques



1. Lecture du
fitre et de la
consigne

1°. Report si

besoin a la

definitionde  p §

« démocratie» 1 » %
|

.

~
|

rF====71

14. Retour au
« Coup de pouce »

pour la lecture de 1a
3% affirmation.

8./9./10.
Eelevé
d’informations doc.
1,doc. Jetdoc. 4 (1
texte, 1 schéma. 1
reconstitution)

12./13. /1 14.

Eelevé d'informations doc. 4, doc.
Setdoc. 6 (2 scheémas, 1 texte
accompagné d une photographie)

~,

-~

]
-

2. Lecture des
conseils

meéthodologiques du
i coupe de pouce »

3./4./5./86.

Releve d’informations
doc. 1. doc. 2. doc. 3 et
doc. 4 (2 textes, 1
reconsiifution, 1 schéma)

IZI‘IH‘E affirmation a
justifier)
|- =-==-===1
7. Retour au « Coup .7 _! ':1" R?PO#_Si besoin :
de pouce » pour la .~ - ila dﬂlﬁmﬁﬁﬂ de I
lecture de 1a 2¢ .y | « magistrat » I
affirmation. 1 I
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= Caractéristique de la littéracie scolaire : écrits non linéaires et discontinus
(Bautier & Rayou, 2013). densité informative, parcours de lecture spécifique,
pluralité et complexité discursive.

» La littéracie scolaire = lire des textes mais pas seulement. Autres objets
sémiotiques a savoir lire/produire/commenter/expliquer dans le contexte scolaire
(carte, croquis, schéma, graphique, tableau, diagramme, dessin, ...).

= En production, genres attendus dans les différentes disciplines mal caractérisés
(Beacco, 2012) = « Curriculum caché ». « Les éleves de college sont notés et certifiés
a 98% sur leurs productions écrites. » (Adam-Maillet, 2012).

= Spécificités des écrits scolaires sur différents plans. Prendre conscience de la part
langagiére dans les différentes disciplines et de ses caractéristiques :

* Le lexique (polysémie, nominalisation, ...)

* La conjugaison (valeurs du présent, forme passive, participe présent, ...)

* La syntaxique (subordonnées relatives, appositions, compléments du nom, ...)
* Les aspects discursifs (genres et types de textes)

* Les références culturelles (connaissances du monde, représentations, ...)

* Les compétences cognitives (catégorisation, abstraction, généralisation, ...).
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5. Présentation d’un outil pédagogique :
Ecrire en FLS et FLSco



5. Présentation
d’un outil
pédagogique :
Ecrire en FLS et
FLSco



FRANCAIS

E[C[RITR[ERE[NEIF LIS I =
E TIPS Clo]

Apprendre a écrire en frangais
aux éleves allophones

COORDONNE PAR
CELINE BEAUGRAND
£coca

COORDOMMATEURS

Céline Beaugrand, conselllére académigue [CASHAY - Rectorat de 'académie de Lille]
Bertrand Lecocq. directeur coordonnateur académigue [CASNAY - Rectorat de l'académie de Lille]

AUTEURS

Cadrage théorigua

Céline Beaugrand: La didactigue de l'écriture an FLSCo ; Présentation du module 2

Bertrand Lecocq : La didactique de l'écriture &n FLS ; Présentation du module 1; Les étapes successives
[5] e de l'oral & l'écrit; Démarches 24 5

Stéphanie Tors, conselllére académique CASHAY Lille: Démarche 1

Séquences et documents annexes des modules 1 et 2
Céline Beaugrand
Sophie Bligot de Préameneu, conselllére académique CASNAV Lille

- Groupe de travail de 2013 a 2016 Marianne Bouzlane, conseillére académique CASNAV Lille
Marine Delporte, conseillére académigue CASNAVY Lille

- Construction de I'outil de 2016 a Virginie George, enselgnante UPE2A itinérante 1+ degré Pas-de-Calais

fin 2017 Estelle Gullmet, enselgnante UPE2A 2+ deqré secteur Tourcoing
Marieg-Adeline Héroguet, enseignante UPE2A 2™ degré secteur Doual
Florence Kolacki, enseignante UPE2A 2™ degré secteur Valenciennes
Bertrand Lecocq
Hadége Riocreux, enseignante UPE2A 2 degré secteur Lens-Hénin-Ligwvin
Stéphanie Tors
Cyril Vallau, enselgnant UPE2A 1* degré secteur Rou babx

Référentiel-zons illustréd FLS
Stéphanie Tors



2 modules autonomes

l l

Eléves scolarisés en cycle 3 ou 4 Eléves scolarisés en cycle 3 ou 4 de
de niveau Al1.1, A1 ou Al+/ A2 niveau A1+ / A2 vers B1.

Premieére partie (livret) :

- Un cadrage théorique : approche didactique de I'enseignement / apprentissage de la
production écrite en FLS-FLSco

- Une carte mentale de présentation et trois tableaux récapitulatifs décrivant les étapes
successives de |'oral a I'écrit selon les quatre premiers niveaux du CECRL (A1.1, A1, A2, B1)

- Pour chacune des cing étapes successives de I'oral a I’écrit, une démarche détaillée
(éléments didactiques, spécificités en FLS-FLSco, pratiques pédagogiques, médiagraphie).



CARTE MENTALE : LES ETAPES SUCCESSIVES DE L'ORAL A LECRIT

langues et cultures d'origine

outils

Démarches

pédagogiques

supports

taches et projets

( DECLENCHEURS )

[ 5. APPRENTISSAGE |
(ET SYSTEMATISATION

Activités autonomes
d'apprentissage
et de systématisation

individualisé)

[cf. Démarche 5: le travail

Quoi de neuf et rituels

[cf. Démarche 1: de l'oral & l'écrit]

Démarches

pédagogiques

(1. ACTIVITES ORALES |

ECRIRE EN FLS-FLSCO

(4. RELECTURE,
CORRECTION,
| REVISION

Exploitation des erreurs
pour cibler les activités
de remediation
(cf. DéEmarche 4:
relecture, correction,
réécriture)

Demarches
pedagogiques

outils

PREALABLES

actes de langage

typologie
/. d'exercices

productions

Démarches

\_2. PLANIFICATION ]

pédagogiques

(3. MISE EN MOTS
|ET MISE EN TEXTE

Démarches
pédagogiques

descripteurs de
compétences du
CECRL [A1.1, A1, A2, B1]

inducteurs
ou déclencheurs

outils

Brouillon instrumental
sous forme de dessin,
liste ou carte mentale
(cf. DéEmarche 2: le
brouillon instrumental)

Dictée a 'adulte
(cf. Démarche 1: de l'oral a
I'écrit]

Ateliers d’écriture, texte
libre, écriture collaborative
enligne, journal des
apprentissages
[cf. Démarche 3: l'écriture
autonome]




- 1 tableau d’organisation des contenus en 6 thématiques (I'individu, le quotidien, le corps,
I'environnement, le temps, les médias) et 20 sous-thématiques.

- 1 tableau de synthese des contenus grammaticaux pour les niveaux Al.1, Al et A2.

- 20 ségquences (fiche enseignant, fiches d’activités éleves différenciées, supports et aides).

- 1 référentiel-sons illustré et des lexiques thématiques illustrés pour les éléves.

Perspective plurilingue
et interculturelle

Approche actionnelle Ancrage dans l'oral

Situation de départ commune ou Enseignement différencié sur 3
méme élément déclencheur niveaux (Al1.1, A1, A2)

=» Phase 1 : un travail oral a partir d’'un élément déclencheur (acquisition du lexique et des
structures syntaxiques nécessaires a la réalisation de la production écrite)

=>» Phase 2 : une ou plusieurs taches de production écrite individuelle et différenciée

=» Phase 3 : des pistes d’activités complémentaires



Fiche éléve - niveau A1.1

NOM: PRENOM:

Classe:

Date:

Ecris sous la photo le verbe d'action correspondant [aide-toi des fiches lexique).

C/ANOPI® ECRIRE EN FLS ET FLSCO 1



L]
Fiche éleve - niveau Al

NOM: PRENOM: Classe:

Date:

Légende la photo ent'aidant des fiches lexique.

Exemples:
D'abord, il doit courir sur le tapis
Elle ne peut pas sauter sur le banc.

() ECRIREEN FLSET FLSCO 2



. ____________________________________________________________________________________________________________|]
Fiche éléve - niveau A2

HOM: PRENOM: Classe:

1. Raconte dans l'ordre le déeroulement d'un parcours que tu as fait lors d'une séance en
salle de sport.

2. Raconte des actions gue tu ne peux pas faire en utilisant « Je ne peux pas... /Je ne dois

pas...»

mﬁ@ ECRIRE EN FLSET FLSCO 3



Fiche éléve

HNOM: PRENOM:

Classe:

Date:

IDEEREEENEENEEEAN

Mla[Tle[r]z]e] Poje Ps|Flar] Tl  v]v]aa]c [z]s]e]

— 1 =C

olﬂn:l:}—‘

m ECRIRE EN FLS ET FLSCOD 2



Fiche enseignant

DDEERRERNEENBEREE

AN ' n
= e (.J_L)

Un plot Une coupelle Un pique et un socle | Une latte Un cerceau
Des plots Des coupelles Des piguets Des lattes Des cerceaux

=
—
=

Une mamue Un banc Une marche Un tapis Une chalse
Des mamues Des bancs Des marches Des tapis Des chalses

][ T]¢ R]1]e | Pole s ]rla e [ls]v]m]ala]. [ 1]s]¢]

— | =

Un plot Une coupelle Un pigque et un gocle | Une latte Un cerceau
Des plots Des coupelles Des piquets Des lattes Des cerceaux
Une marque Un banc Une marche Un tapis Une chalse
Des mamues Des bancs Des marches Des tapis Des chaises

m ECRIRE EN FLS ET FLSCO



- 1 organisation en trois catégories de nature linguistique et cognitive : décrire / relater-
narrer / expliquer-argumenter.

- 1 tableau de synthese des contenus.

- 20 séquences (fiche enseignant, fiches d’activités éléves, supports et documents, fiches
« ce qu’il faut savoir », pistes de prolongements).

Approche éclectique et Approche actionnelle combinée a
pluriméthodologique des approches disciplinaires

Approche socio-constructiviste Documents scolaires didactisés

=» Phase 1 : un travail oral a partir d’'un élément déclencheur (acquisition du lexique et des
structures syntaxiques nécessaires a la réalisation de la production écrite)

=» Phase 2 : micro-taches intermédiaires (acquisition des outils linguistiques et méthodologiques)

=>» Phase 3 : tiche de production écrite finale ancrée dans le disciplinaire



Module 2 : Ecrire en FLSco

En mathématiques
[figures géomeétriques]

En frangais [portrait]

En histoire [monument])

En géographie (paysage]

En histoire des arts [ceuvre]

En SVT [phénomeéne naturel]

En mathématiques
[programme de construction]

DECRIRE [RELATER, NARRER}

En physiques-chimie [phénoméne
cyclique, réalisation d'une expérience]

ECRIRE EN

[ EXPLIQUER, ARGUMENTER ]

En histoire [frise chronologique
et biographique]

En frangais [conte étiologique)

En technologie [fonctionnement d'un abjet

En SVT [schéma fonctionnel)

En EMC [message de prévention)

En géographie [légende d'une carte et relevé de données]

En francais [argumentaire publicitaire]




MODULE 2 - DECRIRE UN PHENOMENE NATUREL
ANNEXE 1 - VIDEO

Vidéo d’'une éruption du Piton de la Fournaise

Extrait de la série (Fil de lynx; équipe de science. Le Volcan du piton de la Fournaise, Thomas Orsaud
© La Cinquiéme /CNDP / CRDP de La Réunion, 1998

Vidéo 4


Vidéos/Video5_eruptionvolcanique.pdf

MODULE 2 - DECRIRE UN PHENOMENE NATUREL
ANNEXE 2 - SCHEMA

Schéma d’une éruption volcanique

Volcan effusif Volcan explosif

Projection
de blocs

\ Chute de l:enl:lres\

(Gaz et nombreuses

— c -
4 projections
Gaz et projections

Cratére

Ddme détruit

Coulées

de lawa-ii

Chemingée

Nuees
+«——ardentes

Cherminée

Réservoir
. magmatique

Réservoir
magmatique

Volean effusif et volcan explosif
@ Réseau Canopé



MODULE 2 - DECRIRE UN PHEN OMENE NATUREL
AMMNEXE 3 = FICHE ELEVE

Fiche éléve

NOM: PRENOM: Classe:

Date:

1. Relier le mot & la bonne image.

Un cratére . .

Des cendres . .

Une roche . .

Un résarvoir

. .
magmatique
- e
Un volcan . .
explosif
Lafumée . .
Un volcan . .
effusif

(E) ECRIRE EN FLS ET FLSCD



Module 2 : Ecrire en FLSco — Décrire un phénoméne naturel

MODULE 2 = DECRIRE UN PHENOMENE NATUREL
ANMEXE 3 = FICHE ELEVE

2. Ecrire le bon mot & coté de chague définition.

Poudre grise qui chute aprés une éruption explosive, c'est aussl ce
qui reste de quelque chose quia brulé.

Ouverture évasée de la cheminée d'un volcan.

Pierre formée par le refroldissement de la lave.

Matiére pouvant étre rouge, |aune ou orange, trés chaude, qui sort
des volcans.

Volean qui envole un grog nuage de fumée et de cendres dans le
clel.

Nuage de gaz et de cendre qui &'échappe d'un volcan explosif

Type de volcan d'od sort de la lave qui va ensuite s'écouler.

Poche souterraine ol se trouve le magma en fusion.

3. Transformer le nom enverbe [si besoin, utiliser le dictionnaire].

Le réveil + [se] révelllar La projection -
Le stockage I Lesplosion S
La montée ¢ La coulée ¢
Lamivée [ La chute +

A quel groupe appartiennent ces verbes?
31 groupe 02 groupe 037 groupe

Conjuguer «se réveiller » au présent:

4 . Numéroter les phrases dans l'ordre chronologique d'une éruption effusive.

ORDRE |PHRASES DU TEXTE

N® ... |Lalave coule au niveau du cratiéme, et sur les cités duvolcan.

Ne . |Wamive ansurface.

N® Le magma est stocké dang le réservoir magmatique.

N® Le magma remonte dans la cheminée.

N® Du gaz, de la fumée, et des petites roches sont projetés dans l'air.

C/AN/O|P|® ECRIRE EN FLS ET FLSCO 2



MODULE 2 - DECRIRE UN PHEN OMENE NATUREL
ANNEXE 4 = LES ETAPES D"UNE ERUPTION VOLCANIQUE

Les étapes d'une éruption volcanique

1. Découper les étiquettes et remettre les différentes étapes d'une éruption dans le bon
ordre. Attention, la fin est différente selon le type de volcanisme.

Ah A

VOLCANS EFFUSIFS ET EXPLOSIFS

b N\

VOLCAN EFFUSIF VOLCAN EXPLOSIF

| Explogion du ddme |

b e e e e — —

~ 7 Stockage du magma dans |

L e === -
P — === ——— = = = — = El
1 Chute de blocs de roches 1
L _______ a

ECRIRE EN FLS ET FLSCO 1




Module 2 : Ecrire en FLSco — Décrire un phénomene naturel

MODULE 2 - DECRIRE UN PHEN OMENE NATUREL
AMMEXE 4 - LES ETAPES D'UNE ERUPTION VOLCAMIQUE

2. A partir du schéma, et des exercices précédents, décrire le déroulement d'une éruption
volcanique explosive.

ECRIRE EN FLS ET FLSCO




MODULE 2 - DECRIRE UN PHEN OMENE NATUREL
ANNEXE 4 - LES ETAPES D'UNE ERUPTION VOLCANIQUE

Les étapes d'une éruption volcanique W

1. Découper les étiguettes et remettre les différentes étapes d'une éruption dans le bon
ordre. Attention, la fin est différente selon le type de volcanisme.

A A

VOLCANS EFFUSIFS ET EXPLOSIFS

Stockage du magma dans
le réservoir magmatique

Montée dumagma dans la cheminée

Arrivée dumagma ensurface

i N\

VOLCAN EFFUSIF VOLCAN EXPLOSIF

Coulées de lave au niveau du cratére

et sur les chités du volcan Explosion dudoms:

Petites projections de gaz, de fumée, Enormes projections de gaz
et de petites roches et d& grosses roches

Chute de blocs de roches
ou

Coulée de nuées ardentes
sur les pentes du volcan®

Coulée de nuées ardentes
sur les pentes du volcans

ou
Chute de blocs de roches*

* Phénoménes simultanés donc plusieurs ponses possibles

2. A partir du schéma, et des exercices précédents, décrire le déroulement d'une éruption
voleanigue explosive.

Pas de corrigé.

m ECRIRE EN FLS ET FLSCO 3



MODULE 2 - DECRIRE UN PHEN DMENE NATUREL
ANNEXE § = CE QU'IL FAUT SAVDIR

Ce qu'il faut savoir. Les volcans

La partie extérieure de la Terre comprenant les océans et les continents est appelée la croute.
En dessous, se situe le manteau, ol se trouvent des roches. Sous 'effet de la pression, la
température y est trés élevée, et il arrive parfois que la roche devienne en partie liquide, elle
forme alors ce qu'on appelle le magma.

Ce magma finit parfois par remonter et vient alors remplir le réservoir magmatique, qui
stocke le magma entre 10 et 50 kilométres de la surface.

Puis, il continue & remonter via la cheminée a travers la croute, jusqu'a atteindre la surface
et sortir par le cratére.

1l existe deux grands types de volcans: les voleans effusifs et les volcans explosifs.

LES VOLCANS EFFUSIFS

Lors de leur entrée en éruption, ces volcans libérent une grande quantité de lawe qui s'écoule
le long du volcan. La lave sort principalement du cratére, mais aussi s’échappe sur les flancs
du volcan. Quelques projections de gaz et de petites roches sont également observées.

Exemple: le Piton de la Fournaise.

Gazat nrnjactinns\
Cratara\

o

nglmgi

Charminée

Coulées -

effusil
Ganopé

m ECRIRE EN FLS ET FLSCO i



Module 2 : Ecrire en FLSco — Décrire un phénoméne naturel
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Module 2 : Ecrire en FLSco — Décrire un phénomene naturel

Erisdds Calwy
Décrire ume éruption valcanique ; ANNEXE 3
Flchu éive Individuete

1 Relier le mot 2 la bonne image. (on garde pour finstant. Si probléme d'images, je verrai avec Canopé
pour utiliser des parties du schémae(onadaptml‘advﬁ .

La lave s

Un cratire

/

Pmm'wamnmmm

G ok !{u.i_ -




Module 2 : Ecrire en FLSco — Décrire un phénoméne naturel

Découper les étiquettes et remettre les différentes étapes d'une éruption dans le bon ordre. Attention,
la fin est différente selon le type de volcanisme, (segmentation des élapes pour complexifier la prod)

Volcans effusifs et explosifs.

Stockage du magma dans le réservoir
maﬂalique

Montée du magma dans la cheminée {K

Arrivée du magma en surface -

h VolcanEfiusit
( (L Petites projections de gaz, de fumée, et Explosion du déme (J'/ |

de petites roches

. | Coulées de lave.au niveau du cratére et |
/1 | surles cdtés du volcan

b —

Enormes projections de gaz et de gros

roches

e

Cﬁute de blocs de roches‘

Dégagement de nuées ardentes { / l




Module 2 : Ecrire en FLSco — Décrire un phénomene naturel

stion weoicariawe | ANNEXE &

A parir du schéma, ot des oxrcices prcédents, décrr e déroulement dune érupion vlcaniqu

Do L. MO0 LB cflin.. e H@A.S,-Lf._m
exchoelq o coudn... L. Teuke efm)x.

f&\: \ﬁ‘.’azkuuu&ug A M oé
DA KON O S S .....m...”.ek,.d.x,,_ c&mssm

-

WAM.M ) L B Lo S S0 DD
od ’im_....«d.muw. o S S




Module 2 : Ecrire en FLSco — Décrire un phénoméne naturel

r:m;h“ > 1 " partir du schéma, et des exercices précédents, décrire le déroulement d'une éruption volcanique
Coulee / ‘ (ljja dﬂm 'I‘upf< . Clﬂ VQ[LM']A
.ug.lcmmu....gém# et..-.ﬁ“ualz_m.“e.xiolw,{a

s Olcame. .. alf.)la.sl.# grplose
Lﬁm.pthgm g]‘w a&éf fRlLas /m,,_x...e.af_zng-
§
.mn.@m;a.. ............ (FEI.:L/Q P I,

/tf’......._manﬁ_.ef. ..... lm... .Saut ....... -y .
olds..... 4 aaa ...... %Lmei.é,j a?bfc.) vm:.m#a

exv'Dlocp el .l

Mdﬂ fﬁlfézl\r;

7

da.u..cxatexe... _Quél.m...,l@!....,man.fc&%ng, ...... eb..
ks G i DL ILE QUK. de...xonhes... of> aalewh—
el ‘flﬂ... iﬂ m%m bl A 0, camg

“ iuwe 5,

L I

" ; .mrQch.s sl %]...me. et sawome.. Gas, .
S . ﬁ%ﬁe‘— e N iy t
- (.'X/u est —ce ‘7‘-“1111\2. é—f‘n'upﬁm - clead rja.'ﬂ e xelal ke dal

’:/"“"7'.‘}“@7 | - T e L0 P‘{ Ll [m.f Aot auds% aiclentes.

B jm ¢ mnots @eles

| roches ¢
Le cvateve, souleg I?aniagn.,

7 3
- p .l:,\ \Cume.e 3 Hl}r_u'ole lex ‘zu.-.-,
Pl very ury  mentaq
Jhe, iuz il

G
én
- fwunl ol Csaches oo [a lave ,
L
(,mrcn ‘appeite volcang. et on /Mtl‘ ver y
CE TR ce fa mantagy et

"’j ’jbej’ i w‘“he'_ cote il da oles soches tmtl‘cc).

et la love cest ligeuide. ot il est em 11:1,5‘

(:u"““"'é ot .;_-w.c}-.e}' de ta lave. et 7:1 est

gt oo dligxee ¢ epst ¢ hauel ' Gah ol esf ll?mde

et I»wx a  devienk nott et solide. coy ele €31 f,ail.
k"v

vele 7
Sen Coulewns est Htuge, o me] ) J awne )




Pour conclure :
quelques principes

fondamentaux




= Toujours travailler I'écrit en relation avec I'oral.

= Privilegier une approche intégrative des le debut (code, compréhension,
production, acculturation) avec des supports adaptés aux allophones.

= Ne pas limiter le travail en lecture a du déchiffrage et a une compréhension de
surface (questionnaire avec relevé d’informations). Travail sur les implicites
et la construction d’un modeéle de situation. (Cf. Cébe & Goigoux)

= Se fixer des objectifs précis et limités, y compris en compréhension (chaine
anaphorique, connecteurs, ponctuation, syntaxe, inférences).

= Avec les NSA, travailler les prérequis a la lecture avant de démarrer un
apprentissage systématisé du code.

= Utiliser la lecture magistrale et la dictée a I'adulte pour décharger les éleves
des processus de bas niveau (décodage et encodage).

= Exposer les éléves a une grande variété d’écrits (acculturation a des écrits
sociaux mais aussi scolaires).

= Travailler a partir de supports issus de différentes disciplines.
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Recherche en Education et en Formation (PIREF) :

- Conférence de consensus "Lire, comprendre, apprendre : comment soutenir le développement de compétences en lecture ?" (mars 2016)
organisée par le Cnesco et I'Institut frangais de I’'Education :

Canopé : « Une année au CP - Entretiens » :


http://www.cndp.fr/bienlire/01-actualite/document/apprendre_a_lire_Ziegler.pdf
http://www.cndp.fr/bienlire/01-actualite/c-En-parle06.asp
http://www.cnesco.fr/fr/lecture/
https://www.reseau-canope.fr/lire-au-cp/une-annee-au-cp/

Plan de l'intervention

1. Qu'est-ce que lire ‘\

2. Composantes de |'enseignement
de la lecture-écriture en FLM

3. Principes d’'une démarche A”
didactique efficiente en FLS

| —

4. Vers le francgais de scolarisation —>

5. Présentation d’un outil pédagogique :
Ecrire en FLS et FLSco

Merci de votre attention ...

et de votre participation |



