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technique. L'évaluation spécifique de la prise d'initiative va au-dela de la réponse donnée et
S'intéresse aux compétences mobilisées a travers la démarche mise en ceuvre.
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Les QCM permettent une couverture plus large du programme et donnent lieu & des modes
de raisonnement différents. Comme le rappellent réguliérement les spécialistes de I'évaluation
par QCM (la DEPP notamment), il convient d'évaluer une seule compétence 4 la fois pour
pouvair interpréter l'origine de T'erreur. Il est aussi parfois intéressant d'utiliser des QCM ou
des Vrai-Faux argumentés qui peuvent contribuer & diversifier les types de raisonnement tout
en sollcitant la compétence « communiquer ».

Tout au long des années de lycée, des connaissances, procédures, méthodes et stratégies
ont été construites et devront rester accessibles dans la suite des études. Si elles sont
évaluées comme ressources mobilisées pour résoudre un exercice, il est également
intéressant de le faire directement a I'occasion d'un QCM ou de questions fermées ot seul le
résultat est attendu.

Une évaluation partagée

Les pratiques collaboratives au sein des établissements sont essentielles pour que les
professeurs puissent construire collectivement les outils d'évaluation, s'entendre sur des
critéres explicites pour tous (notamment les éléves) et harmoniser les notations.

Lors de devoirs communs a visée certificative, il convient de veiller a la progressivité des
exercices, avec un début rassurant, portant sur des contenus abordés réguliérement dans
rannée et nécessaires a toute poursuite d'études scientifiques. Sur I'ensemble du sujet, ces
questions doivent représenter au moins les trois quarts du sujet, en termes de temps et de
points. Une augmentation de la difficulté en fin d'exercice peut valoriser un niveau de maitrise
plus solide des notions du programme

Les questions évaluant la maitrise des compétences doivent étre explicitées par la
spécification des descripteurs retenus. Le baréme peut aider  positionner les productions des
candidats au travers d'indicateurs possibles et de niveaux de réussite associés a lattribution
de points. Il faut éviter un découpage trés fin des points attribués (par exemple au quart de
point) qui en général ne permet pas de valoriser certaines formes de réussite. On peut
regrouper des micro-questions pour fluidifier le baréme (0,5 point i une des trois est faite, et
donner le maximum a partir de deux micro-questions traitées sur trois)
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Une évaluation par des descripteurs clairs et partagés, permet pour une question sur un point
par exemple

- dattribuer un point dés que le choix de 'outil permet de trouver la solution et que le
calcul mené est correct ;

- dattribuer 0,5 point pour une réussite partielle et de préciser dans le baréme quelques
exemples selon la situation. Il s'agit souvent d'une identification des connaissances a
mobiliser ou d'un calcul correct.

On peut recommander au moins deux devoirs surveillés par trimestre ou trois par semestre.
La moyenne trimestrielle ou semestrielle s'appuie sur ces devoirs et sur d'autres modalités
d'évaluation comme celles évoquées précédemment. La prise en compte et le poids de chaque
évaluation doivent étre précisés en amont de leur passation
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Mathématiques (cas des séries ST2S, STL, STD2A, STI2D, STMG, STHR et
S2TMD de la voie technologique)

Le préambule commun de ce guide contribue a construire une évaluation équitable, diversifiee,
juste et transparente dans toutes les disciplines. Sans qu'il soit nécessaire de revenir sur les
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définitions et les principes communs, quelques éléments sont & préciser pour I'évaluation en
mathématiques.

Des principes communs

Il semble raisonnable de consacrer environ 10% du temps d’enseignement a des travaux
d'évaluation en classe diversifiés et de durées variées. Qu'elles soient a visée diagnostique,
formative, sommative, certificative, ces évaluations apportent des indications sur le niveau de
maitrise des capacités en jeu et des six grandes compétences mathématiques.

En amont de I'évaluation a visée certificative, il est nécessaire de donner du temps a
I'appropriation des notions et de proposer un nombre suffisant d’activités d’entrainement en
classe ou a la maison. De plus, il est essentiel d’expliciter les attendus de celle-ci et de
permettre, par exemple & partir d’auto-évaluations (non prises en compte dans la moyenne),
un travail sur les erreurs éventuelles. Pour améliorer I'apprentissage et la robustesse des
acquis des éléves dans le temps, il est important de reprendre régulierement les concepts
introduits depuis le début de 'année, et pas seulement ceux du présent chapitre. Les niveaux
de maitrise évoluant dans le temps, les attendus lors des évaluations a visée certificative
doivent rester progressifs.
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Une diversité des modalités d'évaluation
La diversité des modalités d'évaluation permet de faire émerger des potentialités qui

Napparaitraient pas si [évaluation n'existait que sous un seul format ; elle permet aussi un
meilleur quilibre dans Iévaluation de l'ensemble des six compétences mathématiques.

En fonction des objectifs poursuivis et selon les compétences évaluées, elle pourra s'appuyer
sur des devoirs surveillés avec calculatrice autorisée sur tout le temps ou sur une partie de
Pévaluation, des devoirs en temps libre rédigés ou enregistrés sous forme de capsule audio,
la rédaction de travaux de recherche individuels ou collectifs, des travaux pratiques
pouvant nécessiter I'usage de logiciels dédiés, 'exposé oral de tout ou partie d'une solution
dexercice, etc.

Les écrits en classe peuvent prendre plusieurs formes : questions flash, exercices avec
questions intermédiaires, exercices  prise d'initiative, rédaction aboutie d'une démonstration
esquissée en classe .

Le développement de la pratique de F'oral en mathématiques est une occasion de varier les
pratiques d'évaluation. Les échanges permettent a I'éléve de structurer sa pensée et de lever
des obstacles empéchant de révéler d'autres compétences. Les évaluations écrites avec
“appel au professeur’, utiisées lors des épreuves de CCF en BTS, offrent aussi cette
possibilté, avec une validation intermédiaire ou un "coup de pouce”. Elles peuvent aussi étre
propices & I'évaluation de la capacité & mobiliser les outils numériques pour résoudre un
probleme.

Les exercices avec prise d'initiative permettent de travailler la compétence « chercher » et de
construire la capacité & résoudre un probléme n'ayant pas été traité en classe et dont I'énoncé
nindique pas la méthode de résolution. lis doivent faire I'objet d'un entrainement suffisamment
régulier pour gommer lidée qu'ont parfois les éléves que ce travailleur est inaccessible. Lors
des évaluations, on privilégiera une question ou un exercice trés court, mettant en jeu des
outils régulisrement travaillés en classe et ne nécessitant pas un haut degré de maitrise




